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Введение

Каждый учитель думает о том, как организовать процесс обучения так, чтобы усвоение знаний доставляло учащимся удовольствие, и на уроки они шли с радостью. Выдающий ученый А. Эйнштейн высказал свою точку зрения на эту проблему: «Умеет учить тот, кто учит интересно». Именно интерес - наиболее действенный мотив учения. 
И при изучении каждой темы нужно специально подумать над тем, как вызвать у учащихся  интерес к теме. Ведь через интерес к уроку пробуждается интерес к предмету, а затем к самообразованию и творчеству. Проведенное интересно для ученика занятие может стать средством, позволяющим добиться не только обучающего эффекта, но и воспитательного. Воспитательный аспект (развитие интереса к учебе, самообразованию, творчеству, целеустремленности) постепенно может приобрести и приоритетное значение.
В настоящее время очень важна готовность человека действовать инициативно и творчески при любых обстоятельствах – этот социальный запрос соответствует потребностям ребенка быть самостоятельным, знать и уметь использовать (реализовать) свои возможности.

Необходимость готовить к творчеству каждого растущего человека не нуждается в доказательствах, именно на это должны быть направлены усилия педагогов.

В решении данной проблемы может помочь комплекс творческих заданий, выполнение которых требует индивидуального решения, умения реализовать свое «Я».

Исходя из актуальности, нами выбрана тема исследования – «Применение творческих заданий на уроках математики в 5 классе для формирования познавательного интереса учащихся».
Объект исследования: процесс обучения математике учащихся 5 класса.

Предмет исследования: применение творческих заданий по математике для формирования познавательного интереса учащихся 5 класса.

Цель исследования: разработать творческие задания по математике для формирования познавательного интереса учащихся 5 класса.

Задачи исследования:

1) Раскрыть понятие формирования познавательного интереса учащихся среднего школьного возраста.

2) Определить уровни формирования познавательного интереса учащихся 5 класса.

3) Составить творческие задания, способствующие формированию познавательного интереса учащихся 5 класса.

4) Провести педагогический эксперимент по установлению влияния творческих заданий на формирование познавательного интереса учащихся 5 класса.
Гипотеза: если применить творческие задания на уроках математики в 5 классах, то это повысит уровень формирования познавательного интереса учащихся.

Экспериментальная работа проведена Сулгачинской средней школе Амгинского улуса. 
Практическая значимость результатов исследования заключается в составлении творческих заданий на формирование познавательного интереса учащихся. Разработанные материалы могут быть использованы в работе учителя математики.
Дипломная работа состоит из введения, двух глав, заключения и списка литературы.

Во введении обосновывается актуальность исследования, определяются цели и задачи, объект и предмет исследования, уточняется гипотеза.

В первой главе «Теоретические основы формирования познавательного интереса учащихся среднего школьного возраста» раскрыта понятия формирования познавательного интереса учащихся среднего школьного возраста, сделан анализ психолого- педагогические литературы по аспектам формирования познавательного интереса учащихся, определены уровни формирования познавательного интереса учащихся среднего школьного возраста.

Во второй главе рассмотрены виды творческих заданий на формирования познавательного интереса учащихся среднего школьного возраста, составлены творческие задания, приведено описание эксперимента по установлению влияния творческих заданий на формирование познавательных интересов учащихся 5 класса с учетом уровней формирование познавательных интересов.

В заключении приводятся основные выводы. 

Глава 1. Теоретические основы формирования познавательного интереса учащихся среднего школьного возраста.
1.1. Понятие формирования познавательного интереса учащихся среднего школьного возраста. 
Основным условием повышения воспитательного воздействия любого урока, в том числе математики, является привитие учащимся прочных знаний, умений и навыков по предмету, ибо высокий уровень воспитательности предполагает такой же уровень образованности. [27,с.93]

Важное место в комплексе воспитательных задач обучения математики занимает проблема формирования познавательного интереса.

Становление познавательных интересов учащихся, воспитание активного отношения к труду происходит, прежде всего, на уроке. Необходимо активизировать познавательную деятельность учащихся и повысить интерес к учению на каждом этапе любого урока, употребляя для этого различные методы, формы и виды: работ и дифференцированный подход к детям, индивидуальную работу на уроке; и различные дидактические, иллюстративные, раздаточные материалы ТСО и вспомогательный материал к ним.

В то же время познавательный интерес, будучи включенным, в познавательную деятельность, теснейшим образом сопряжен с формированием многообразных личностных отношений, избирательного отношения к той или иной области науки, познавательной деятельности участию в них, общению с соучастниками познания. Именно на этой основе познание предметного мира и отношение к нему научным истинам – формируется миропонимание, мировоззрение, мироощущение, активному, пристрастному характеру, которых способствует познавательный интерес, активируя все психические процессы человека на высоком уровне своего развития, побуждает личность к постоянному поиску преобразования действительности посредством деятельности (изменения, усложнения ее целей, выделения в предметной среде актуальных и значительных сторон для их реализации отыскания иных необходимых способов, привнесения в них творческого начала). [23,с.45]

Особенностью познавательного интереса является его способность обращать и активировать процесс не только познавательной, но и любой деятельности человека, поскольку познавательное начало имеется в каждой из них. Любой вид человеческой деятельности содержит в себе познавательное начало, поисковые творческие процессы, способствующие преобразованию действительности. Любая деятельность человека одухотворенный познавательным интересом, совершается с большим пристрастием, более эффективно. [40,с.72]

 Познавательный интерес – это одно из личностных свойств школьника, черта его характера, проявляющаяся в виде избирательного отношения школьника к тому или иному учебному предмету. [11,с.11]

Значение познавательного интереса в жизни конкретных личностей трудно переоценить. Интерес выступает, как самый энергичный активатор, стимулятор деятельности, реальных, предметных, учебных, творческих действий и жизнедеятельности в целом. Особую значимость познавательный интерес имеет в школьные годы, когда учение становится фундаментальной основой, когда к системообразующему познанию ребенка, подростка, юноши привлечены специальные учреждения и педагогически подготовленные кадры. [2,c.102]

Интерес – форма проявления познавательной потребности, обеспечивающая направленность личности на осознания целей деятельности и тем самым способствующая ориентировке, ознакомлению с новыми фактами более полному и глубокому отображению действительности.

Удовлетворение интереса не ведет к его участию, а вызывает новые интересы, отвечающие более высокому уровню познавательной деятельности. [16,с.37]

Как правило, все дети 6-7 лет с большим желанием идут в школу, им все интересно, они всегда хотят отвечать, руки их постоянно тянутся вверх, они даже обижаются на учителя, когда их не спрашивают на уроке. Но проходит 3-4 года и этот интерес к учению постепенно угасает, а в VI – VII классах некоторые ученики вообще не хотят учиться.

Ученик работает на уроке с интересом, если он выполняет посильное для него задание. Одна из причин нежелания учиться заключается именно в том, что ребенку на уроках предлагаются задания, к выполнению которых он еще не готов, с которыми справится не может. Следовательно, надо хорошо знать индивидуальные особенности детей. Нужно помочь каждому ребенку самоутвердиться, искать и находить собственные пути получения ответа на вопрос задачи.

Принципиально важно, чтобы на каждом уроке ребенок переживал радость открытия, чтобы у него формировались вера в свои силы и познавательный интерес. Интерес и успешность обучения – вот те основные параметры, которые определяют полноценное интеллектуальное и физиологическое развитие ребенка, а значит и качество работы учителя.

Обсуждая разные варианты поиска путей решения задач, дети активно предлагают возможные подходы, ищут доводы, защищают свой план и отвергают иные планы. При этом у них возникает желание узнать, почему одни способы решения задач оказываются успешными и верными, а другие – неуспешными, ошибочными. Помимо намерения добиться успешного результата появляются познавательный интерес, стремление обнаружить причины получения успешного результата. Возникновение познавательного интереса ценного для развития личности. Устойчивость этого интереса – залог положительного и активного отношения детей к обучению в школе, основа полноценного усвоения знаний.

Познавательный интерес и воспитательные функции обучения взаимосвязаны: с одной стороны, познавательный интерес есть источник обеспечения воспитательных задач обучения, обогащающий и направляющий поступки ученика, с другой стороны, познавательный интерес есть результат воспитательных воздействий, способствующий процессу освоения и добывания знаний по тому или иному учебному предмету.

Важное место в формировании познавательного интереса занимает доступность изучаемого материала. Невозможно сформировать интерес к математике, если из урока в урок силы ученика несоразмерны с предполагаемым ему материалом: ученик в таком случае теряет веру в себя.

Основой формирования познавательного интереса у учащихся в процессе обучения к математике должен выступать принцип «каждый ученик талантлив». Ценное познавательно-воспитательное воздействие на учащегося оказывает урок, на котором подчеркивается доверие и уважение к ученику, признание за школьниками прав растущей и нравственно развивающийся личности. Такие взаимоотношения способствуют лучшему усвоению материала, стимулируют познавательную деятельность учеников, вызывают творческую инициативу, как учеников, так и учителей.

Под познавательным интересом к предмету понимается избирательная направленность психических процессов человека на объекты и явления окружающего мира, при которой наблюдается стремление личности заниматься именно данной областью. Интерес – мощный побудитель активности личности, под его влиянием все психические процессы протекают особенно интенсивно и напряженно, а деятельность становиться увлекательной и продуктивной. В формировании познавательного интереса школьников можно выделить несколько этапов. Первоначально он появляется в виде любопытства – естественной реакции человека на все неожиданное интригующее. [5,с.61]

Любопытство, вызванное неожиданным результатом опыта, интересным фактом, приковывает внимание учащегося к материалу данного урока, но не переносится на другие уроки. Это неустойчивый, ситуативный интерес. [19,с.23]

Более высокая стадия интереса является любознательность, когда учащийся проявляет желание глубже разобраться, понять изучаемое явление. В этом случае ученик обычно активен на уроках, задает учителю вопросы, участвует в обсуждении результатов демонстраций, приводит свои примеры, читает дополнительную литературу, конструирует приборы, самостоятельно проводит опыты и.т.д.

Однако любознательность ученика обычно не распространяется на изучение всего предмета. Материал другой темы, раздела может оказаться для него скучным и интерес к предмету пропадает.

Поэтому задача состоит в том, чтобы поддерживать любознательность и стремиться сформировать у учащихся устойчивый интерес к предмету, при котором ученик понимает структуру, логику курса, используемые в нем методы поиска и доказательство новых знаний, в учебе его захватывает сам процесс постижения новых знаний, а самостоятельное решение проблем, нестандартных задач доставляет удовольствие.

Как все психические свойства личности, интерес зарождается и развивается в процессе деятельности. Поскольку познавательный интерес выражается в стремлении глубоко изучить данный предмет, вникнуть в сущность познаваемого, то развитие и становление интереса наблюдается в условиях развивающего обучения. Опыт самостоятельной деятельности способствует тому, чтобы любопытство и первоначальное любознательность переросли в устойчивую черту личности – познавательный интерес.   

Очень большое влияние на формирование интересов школьников оказывают формы организации учебной деятельности. Четкая постановка познавательных задач урока, использование в учебном процессе разнообразных самостоятельных работ, творческих заданий и.т.д. – все это является мощным средством развития познавательного интереса. Учащийся при такой организации учебного процесса переживают целый ряд положительных эмоций, которые способствуют поддержанию и развитию их интереса к предмету. [19,с.19]

Одним из средств пробуждения и поддержания познавательного интереса является создание в ходе обучения проблемных ситуаций и развертывание на их основе активной поисковой деятельности учащихся. При создании проблемных ситуаций учитель противопоставляет новые факты и наблюдения сложившейся системе знаний и делает это в острой, противоречивой форме. Вскрывающиеся противоречия служат сильным побудительным мотивом учебной деятельности. Они порождают стремление познать суть, раскрыть противоречие. В этом случае активная поисковая деятельность учащихся поддерживается непосредственным, глубоким, внутренним интересом. [17,с.13]

Важным условием развития интереса предмету является отношения между учащимся и учителем, которые складываются в процессе обучения. Воспитание познавательного интереса к предмету у школьников во многом зависит и от личности учителя.

Какими же качествами должен обладать учитель, чтобы его отношения с учащимся содействовали появлению и проявлению интереса к предмету?

Как показывают исследования, ими, прежде всего, являются:

- Эрудиция учителя, умение предъявлять к ученикам необходимые требования и последовательно усложнять познавательные задачи. Такие учителя обеспечивают в классе интеллектуальный настрой, приобщают учащихся к радости познания;

- Увлеченность предметом и любовь к работе, умение побуждать учащихся к поиску различных решений познавательных задач.

- Доброжелательное отношение к учащимся, создающее атмосферу полного доверия, участливости. Все это располагает к тому, что можно спокойно подумать, найти причину ошибки, порадоваться своему успеху и успеху товарища и.т.д.

- Педагогический оптимизм – вера в ученика, в его познавательные силы, умение своевременно увидеть и поддерживать слабые, едва заметные ростки познавательного интереса и тем самым побуждать желание узнавать учиться.

Учитель может не обладать всеми указанными достоинствами (хотя должен к этому стремиться). Но если учитель в совершенстве владеет хотя бы одним из этих качеств, то он часто добивается значительных успехов в обучении и развитии учащихся. [18,с.36]
1.2. Психолого - педагогические аспекты формирования познавательного интереса учащихся.

Познавательный интерес – важнейшая область общего феномена интереса. Его значение в жизни конкретных личностей трудно переоценить. Интерес выступает как самый энергичный активатор. Стимулятор деятельности, реальных предметных, учебных, творческих действий и жизнедеятельности в целом. Избирательная направленность познавательного интереса на предметы и явления окружающего мира одухотворяет область познания, особо выделяя из нее то, что лежит в сфере духовных потребностей индивида.

Особую значимость познавательный интерес имеет в школьные годы, когда учение становится фундаментальной основой жизни, когда системообразующему познанию ребенка, подростка, юноши привлечены учреждения и педагогически подготовлены кадры. 

Познавательный интерес – явление многозначное, поэтому на процессы обучения и воспитания он может влиять различными своими сторонами. В педагогической практике познавательный интерес рассматривает часто лишь как внешний стимул, этих процессов, как средство активизации познавательной деятельности учащихся, эффективный инструмент учителя, позволяющий ему сделать процесс обучения привлекательным, выделять в обучении именно те аспекты, которые могут привлечь к себе непроизвольные внимание учеников, заставят активизировать их мышление, волноваться и переживать, увлеченно работать над учебной задачей. «Смертный грех учителя – быть скучной» (Гебарт). Это афоризм часто определяет понимание учителем места познавательного интереса в обучении, который рассматривается им как инструмент оживления учебного процесса.

 Познавательный интерес как средство обучения становится надежным только, когда используется в арсенале средств развивающего обучения, прокладывающего дорогу к новому в развитии учеников, открывающему перспективы учения. Внесение элементов оживления в содержание, методы обучения и формы работы, учащихся с целью вызвать или упрочить их познавательный интерес, как отдельный эпизод, может способствовать этому лишь очень недолго. Непосредственный интерес, не изменяющий внутреннего плана деятельности учащихся, их отношение к учению, с устранением внешне занимательной ситуации, породившей этот неустойчивый интерес, быстро угаснет. Рассмотрение познавательного интереса, в качестве средства обучения связано с проблемой занимательности [28].
Занимательность связана с интересными сторонами вещей, явлений, процессов, воздействующих на человека, на школьника. В этой природе занимательности заключены чрезвычайно значимые для познавательного интереса элементы, которые могут вызвать чувство удивления, являющиеся, как известно, началом всякого познания.

Человек рано перестает удивляться, писал И.Я. Перельман – основатель жанра научной популяризации в нашей
 стране, рано утрачивает драгоценную способность, которая побуждает нашего существования. То, что становится привычным, перестает привлекать внимание. Здесь важны две мысли: о бескорыстии удивления (перед тем, что не затрагивает нашего существования) и о том, что привычные впечатления не вызывают.

Какие же элементы занимательности вызывают чувство удивления? Новизна, необычность, неожиданность, странность, несоответствие прежним представлениям. Все эти особенности, составляющие сущность занимательности, являются сильнейшими побудителями познавательного интереса, обостряющими эмоционально- мыслительные процессы, заставляющими пристальнее всматриваться в предмет, наблюдать, догадывается, вспоминать, сравнивать, искать в имеющихся знаниях объяснения, находить выход из создавшейся ситуации.
 Таким образом, занимательность, выступающая в качестве стимула познавательного интереса и средства обучения, способствует, с одной стороны, приближению научных истин к пониманию человека (делает научные знания доступными), с другой – активизации его мышления, обострению эмоционального отношению к предмету познания[27].

 Учитель включает занимательность в процесс формирования познавательных интересов, в изложение того материала, который способствует общему развитию учащихся. Изолируя занимательность от проблемы познавательного интереса, обособляя ее от общего плана и развития учащихся, делая занимательность лишь средством препарирования учебного материала, учитель игнорирует подлинные цели обучения, превращая его в развлекательное средство. Учащиеся в таком случае начинают учиться лишь поскольку это учение занимательно. 
 Познавательный интерес выступает как ценнейший мотив учебной деятельности школьников, и это наиболее существенное его проявление. Изучение этой проблемы чрезвычайно перспективно в решении практических педагогических проблем, потому что руководство поведением и деятельностью детей, подростков и юношество без знаний сущности общих мотивов деятельности и специальных мотивов действий невозможно.

Для образования мотивов недостаточно внешних воздействий. Лишь то, что самой личности представляет необходимость, ценность, значительность, закрепляется и утверждается в мотиве. 

Психолого-педагогические исследования убедительно доказывают, что познавательный интерес являясь сильным и значимым мотивом, существенно влияет на познавательную деятельность школьника. Под влиянием познавательного интереса можно добиться вполне успешной деятельности у детей со слабой успеваемости, ленивых и малоактивных[28].

 К сожалению, учитель не всегда ставит перед собой задачу – сформировать познавательный интерес как мотив их деятельности. Он чаще использует как средство обучения и нередко считает необходимым и достаточным изучить программу, заставить ученика выучить материал. 

Изоляция познавательного интереса как мотива деятельности и поведение школьников - явление крайне нежелательное, а в иных случаях даже опасное. Оно может способствовать академизму, обособлению от общественных целей, от социальных мотивов, от надежного становления личности (А.В.Засимовский). И, тем не менее, входя в общую систему мотивации, познавательный интерес облагораживает любую деятельность школьника, оказывая влияние на интенсивность и личностное отношение. 
Будучи устойчивой чертой личности школьника, познавательный интерес определяет его активность в учении, инициативу в постановке познавательных целей, помимо тех, которые ставит учитель. Познавательный интерес определяет поисковый, творческий характер любого вида, любой формы познавательной деятельности ( на уроке, в домашней учебной работе, в свободном чтении, в конструировании и т.д.). формирование этой черты познавательного интереса благотворно сказывается на всем развитии школьника.

Деятельность, согретая радостью познания, достижений, насыщенная активной мыслью и поиском, становится продуктивной, успешной, творческой. Все это укрепляет чувство собственного достоинства школьника, неизмеримо повышает ценность его в коллективе сверстников и среди взрослых.

Так проникая в сущность познавательного интереса, устанавливая его наиболее значительные стороны, мы все более отчетливо видим его роль в обучении и воспитании:

· Будучи средством обучения, он обладает возможностями актуализировать наиболее важные элементы знаний, содействовать успешному приобретению умений и навыков;

· Являясь мотивом учения и деятельности, познавательный интерес способствует тому встречному движению ученика к учителю, которое необходимо для успешного процесса обучения;

· Становясь устойчивой чертой характера школьника, познавательный интерес способствует формированию личности, необходимой нашему обществу – пытливой, активной, ищущей, творческой.

На развитие познавательных интересов оказывает влияние возрастной аспект, поскольку приобретенные знания содействуют переводу интереса на более высокий уровень.

Онтогенез развития человека как субъекта деятельности связан со сменой видов его деятельности, потребностям, интересами, соотношением человека к миру, к окружающей действительности. В этом процессе важно изучать тенденции, перспективы развития человека и его потенции, которые раскрываются в течение всей жизни. С каждым возрастом увеличивается их индивидуальная изменчивость.

Чем же отличается интересы современного подростка от интересов старшеклассников?

Познавательные интересы подростков определяется возрастными новообразованиями – стремлением к взрослости и вместе с тем развитием самостоятельности. Своими познаниями подросток нередко опережает прохождение программного материала и может использовать в учебном процессе информации, подчеркнутую им за других источников, что вызывает у него чувство самоуважения и укрепляет его познавательный интерес. Они могут значительно отличаться и в предметной направленности, и в уровне развития, и в самом характере. По интересам подростков можно разделить на теоретиков, стремящихся проникнуть в истину, познать причины, закономерности, единые принципы, и эмпириков, тяготеющих к жизненным объяснениям и прикладному характеру знаний. Ответить на запросы всех и удовлетворить интересы каждого в подростковых классах – задача для учителя весьма трудная. 
Проблема интереса в обучении существовала на протяжении всего исторического процесса развития педагогической мысли и школы. 

Вопрос о необходимости развивать в обучении детей к знаниям о предметах и процессах действительности, о жизни народа, социальных явлениях настоятельно поднимался в педагогических воззрениях Н. Г. Чернышевского и Н. А. Добролюбова.

Операция на интересы учеников и развивать их – прямое назначение учителя. Учителю нужно перевоспитать себя и переучиться: из скучного, бестолкового, сурового педанта сделаться добрым и рассудительным преподавателем, отбросить дикие понятия, которыми загроможден здравый смысл в его голове, приобрести взамен их разумные. 

Учебники должны быть составлены так, считал Н.А. Добролюбов, чтобы ни один факт не оставался в голове учащегося одним праздным словом, а возбуждал его мысль, воображение, привлекая его сердечное участие.

Для педагогики чрезвычайно важно утверждение силы и влияния интереса в обучении как необходимого фактора формирования личности обучающихся.

 Губительными для интересного обучения являются однообразие, известность, чрезмерная повторяемость содержания, методической инструментовки, познавательных задач учебных действий.

Самое же основное для интересного обучения состоит в том, чтобы учитель выступал перед учениками объектом их интереса в учении, чтобы в нем они видели носителя интересного обучения, раскрывающегося перед новыми, все более глубокими гранями. Становясь объектом деятельности учащихся, учитель не имеет право быть равнодушным, бесстрастно повествующими содержание, по стандарту оперирующим методическими приемами, не проявляющим личного участия в процессе и результатах деятельности своих учеников[28]. 
 Интерес на уроке поддерживается вопросами учеников. Это драгоценное свойство познавательной деятельности. Но этому надо способствовать. Как правило, большинство учителей не побуждают учеников к вопросам и специально не развивают их любознательность, не ставят перед собой такой цели. А нужно, чтобы на каждом уроке выделялось время для вопросов, нужна в этом строгая система. Вопросы на современном урок е в целях формирования познавательного интереса и активности необходимы, они нейтрализуют тот шаблон, стандарт, трафарет, который гасит интерес. 

Вопросы учащихся – свидетельство их пытливости, познавательной активности, наличие познавательного интереса. Иногда ученики задают вопросы не всегда с целью узнать неизвестное, более глубоко проникнуть в содержание задания или темы урока, сколько для того, чтобы проверить эрудицию учителя или показать собственные знания, начитанность осведомленность. 

Интерес в деятельность учителя и учащихся поддерживают:

· Творческое начало урока;

· Продуманная, обоснованно поданная тема урока, предложенная задача;
· Разнообразие форм опроса, самостоятельных работ, индивидуальной взаимопроверки, все это не утомляет, а возбуждает интерес к самооценке, анализу своих возможностей;
· Привлечение учащихся к активной деятельности. Можно рассмотреть вместе с учащимися содержательную основу урока, показать им научного познания, использовать познавательный опыт, приобрести за пределами уроков, организовать обмен информации, представляющий интерес для учащихся;
· Выявление потенциальных возможностей каждого школьника и реализация в избранном виде деятельности. Это укрепляет индивидуальные интересы учащихся [28].

Сопоставив динамику интереса учащихся на уроках, мы сделали вывод, что стимуляция познавательного интереса учащихся на уроке находится в руках учителя, зависит от его теоретической и методической подготовки, общей культуры, влияния его личности, создающий особую, духовную атмосферу отношений.

Изучение процесса формирования познавательных интересов учащихся позволило с большей полнотой обосновать вопрос об источниках и факторах формирования познавательных интересов учащихся.

1. Их источниками являются: содержание учебного материала, которым овладевают школьники, многообразный и разносторонний процесс учебной деятельности учащихся и общение между участниками учебного процесса, в котором складываются разнообразные отношения, либо способствующие, либо, наоборот тормозящие формирование интереса к познанию и учению. 
2. Педагогически организованный процесс познавательной деятельности школьника- важнейший источник формирования познавательных интересов учащихся. Для подкрепления познавательного интереса необходимы все более совершенные способы учения, удовлетворяющие творческую и самостоятельную поисковую деятельность школьников. Способы учения, используемые на уроке, помогают усваивать информацию, которая поступает не только от учителя, но и по другим каналам. В результате широкого и полного использования всех источников у учащихся формируются личностно значимые внутренние побуждения, укрепляющие познавательный интерес как мотив деятельности (радостные переживания, связанные с овладением знаниями, освоением новых, более совершенных способов учения).

3. Общение между учениками, между ними и учителем, не являясь обособленным источником формирования познавательных интересов, оказывает значительное влияние, усиливая (ослабляя) воздействие стимулов, поступающих от содержания и процесса деятельности. 

Для дидакта и педагога процесс исследования неотделим от процесса непосредственного вторжения в практику работы школы. Исследования по формированию познавательных интересов учащихся основаны, с одной стороны, на изучение и обобщение ценностей, которые обнаружены в передовом опыте учителей и школы, с другой стороны, на вовлечение педагогического коллектива школы в активную и целенаправленную деятельность по формированию познавательных интересов школьников. В этой связи возникла необходимость составить в качестве ориентира общую программу, которая может помочь и школе формировать познавательные интересы учащихся [28].

Таким образом, на наш взгляд, сущность познавательного интересов как педагогической проблемы состоит в том, что интерес выступает как особый аспект всех сторон обучения, воспитания и развития, усиливающих эффективность педагогических влияний на учащихся, обостряющий активность личности школьника, содействующий развитию поисковой творческой деятельности.
1.3. Уровни формирования познавательного интереса учащихся 5 класса

Познавательный интерес — интегральное образование личности. Он как общий феномен интереса имеет сложные уровни, которые составляют как отдельные психические процессы (интеллектуальные, эмоциональные, регулятивные), так и объективные и субъективные связи человека с миром, выраженные в отношениях.

В единстве объективного и субъективного в интересе проявляется диалектика формирования, развития и углубления интереса. Интерес формируется и развивается в деятельности, и влияние на него оказывают не отдельные компоненты деятельности, а вся её объективно-субъективная сущность (характер, процесс, результат). Интерес — это «сплав» многих психических процессов, образующих особый тонус деятельности, особые состояния личности (радость от процесса учения, стремление углубляться в познание интересующего предмета, в познавательную деятельность, переживание неудач и волевые устремления к их преодолению).

Познавательный интерес выражен в своём развитии различными состояниями. Условно различают последовательные стадии его развития: любопытство, любознательность, познавательный интерес, теоретический интерес. И хотя эти стадии выделяются чисто условно, наиболее характерные их признаки являются общепризнанными.

Любопытство — элементарная стадия избирательного отношения, которая обусловлена чисто внешними, часто неожиданными обстоятельствами, привлекающими внимание человека. Для человека эта элементарная ориентировка, связанная с новизной ситуации, может и не иметь особой значимости. На стадии любопытства ученик довольствуется лишь ориентировкой, связанной с занимательностью того или иного предмета, той или иной ситуации. Эта стадия ещё не обнаруживает подлинного стремления к познанию. И, тем не менее, занимательность как фактор выявления познавательного интереса может служить его начальным толчком.

Любознательность — ценное состояние личности. Она характеризуется стремлением человека проникнуть за пределы увиденного. На этой стадии интереса обнаруживаются достаточно сильные выражения эмоций удивления, радости познания, удовлетворённостью деятельностью. В возникновении загадок и их расшифровке и заключается сущность любознательности, как активного видения мира, которое развивается не только на уроках, но и в труде, когда человек отрешён от простого исполнительства и пассивного запоминания. Любознательность, становясь устойчивой чертой характера, имеет значительную ценность в развитии личности. Любознательные люди не равнодушны к миру, они всегда находятся в поиске.

Познавательный интерес на пути своего развития обычно характеризуется познавательной активностью, явной избирательной направленностью учебных предметов, ценной мотивацией, в которой главное место занимают познавательные мотивы. Познавательный интерес содействует проникновению личности в существенные связи, отношения, закономерности познания. Эта стадия характеризуется поступательным движением познавательной деятельности школьника, поиском интересующей его информации. Любознательный школьник посвящает свободное время предмету познавательного интереса.

Теоретический интерес связан как со стремлением к познанию сложных теоретических вопросов и проблем конкретной науки, так и с использованием их как инструмента познания. Эта ступень активного воздействия человека на мир, на его переустройство, что непосредственно связано с мировоззрением человека, с его убеждениями в силе и возможностях науки. Эта ступень характеризует не только познавательное начало в структуре личности, но и человека как деятеля, субъекта, личность.

В реальном процессе все указанные ступени познавательного интереса представляют собой сложнейшие сочетания и взаимосвязи. В познавательном интересе обнаруживаются и рецидивы в связи со сменой предметной области, и сосуществование в едином акте познания, когда любопытство переходит в любознательность. Школьник углубляется в сущность предмета, он поглощён решением проблемы, задачи, опережающего задания. Но бывает, что состояние заинтересованности, которое обнаружит ученик на уроке под влиянием разных ситуаций и обстоятельств (занимательность, расположение к учителю, удачный ответ, поднявший его престиж в коллективе), может пройти, не повлияв на развитие личности.

Однако в условиях высокого уровня обучения, целенаправленной работы учителя по формированию познавательных интересов учащихся временное состояние заинтересованности может быть использовано в целях развития пытливости, стремления руководствоваться научным подходом в учении (искать и находить доказательства, проверять практически действия законов, читать дополнительную литературу и т. д.). В условиях обучения познавательный интерес выражен расположенностью школьника к учению, к познавательной деятельности одного, а может быть, и ряда учебных предметов. [23, с. 85]

Введение нескольких способов решения квадратных уравнений характеризуется сильно выраженным отношением к тому, что особенно ярко и эффективно раскрыто в содержании знаний. Интерес к впечатляющим фактам, к описанию данных способов, работа с помощью учителя над способами решения квадратных уравнений рождает интерес к решениям квадратных уравнений. Все это позволяет говорить о широте интересов, в значительной мере зависимых от обстоятельств учения от самого учителя.

 В учебно-познавательной деятельности интересы учащихся не всегда локализованы. Поэтому попытки учителя сформировать приёмы обобщения, а также поиск учащимися обобщённых способов решения поставленных задач нередко бывают безуспешными, что сказывается на характере интереса учащихся, который чаще обращён не столько к процессу учения, сколько к его практическим результатам (сделал, решил, сумел). Вот почему приближение цели деятельности к его результату составляет для учащихся важную роль, основу, укрепляющую интерес. Частые же переключения интереса могут неблагоприятно влиять не только на укрепление интереса к учению, но и на процесс формирования личности ученика. Лишь с приобретением опыта познавательной деятельности, умело направляемой учителем, происходит постепенное овладение обобщёнными способами, позволяющими решать более сложные уравнения, обогащающие интерес учащихся. [26,c.98]

Опираясь на огромный опыт прошлого, на специальные исследования и практику современного урока, опыта, можно говорить об условиях, соблюдение которых способствует формированию, развитию и укреплению познавательного интереса учащихся, в том числе и младших школьников.

Максимальная опора на активную мыслительную деятельность учащихся. Главной почвой для развития познавательных сил и возможностей учащихся, как и для развития, подлинно познавательного интереса, являются: 

1) Ситуации решения познавательных задач, ситуации активного поиска, догадок, размышления, ситуации мыслительного напряжения, ситуации противоречивости суждений, столкновений различных позиций, в которых необходимо разобраться самому, принять решение, встать на определённую точку зрения.

2) Второе условие, обеспечивающее формирование познавательных интересов и личности в целом, состоит в том, чтобы вести учебный процесс (Л. С. Выготский, А. И. Янцов), также показали, что индуктивный путь, который считался классическим, не может полностью соответствовать оптимальному развитию учащихся. Путь обобщений, отыскание закономерностей, которым подчиняются видимые явления и процессы, — это путь, который в освещении множества запросов и разделов науки способствует более высокому уровню обучения и усвоения, так как опирается на максимальный уровень развития школьника. Именно это условие и обеспечивает укрепление и углубление познавательного интереса на основе того, что обучение систематически и оптимально совершенствует деятельность познания, её способов, её умений.

В реальном процессе обучения учителю приходится иметь дело с тем, чтобы постоянно обучать учащихся множеству умений и навыков. При всём разнообразии предметных умений выделяются общие, которыми учение может руководствоваться вне зависимости от содержания обучения, такие, например, как умение читать книгу (работать с книгой), анализировать и обобщать, умение систематизировать учебный материал, выделять единственное, основное, логически строить ответ, приводить доказательства и т.д. Эти обобщённые умения основаны на комплексе эмоциональных регулярных процессов. Они и составляют те способы познавательной деятельности, которые позволяют легко, мобильно, в различных условиях пользоваться знаниями и за счёт прежних приобретать новые.

Операционная сторона не в меньшей мере, чем содержательная, сопряжена с мотивационной. Именно из неё, из активных действий, из оперирования знаниями поступают импульсы, укрепляющие познавательный интерес. Ловкость, догадка, смышленость, умелость раскрывается в этом оперировании со всей полнотой, и, чем полнее они раскрываются, тем в большей мере получает школьник эмоциональное удовлетворение от своей деятельности.

Познавательный интерес ученика не может развиваться и крепнуть, если операционная сторона учения остаётся постоянной. В ней обязательно нужно поступательное движение. Только тогда ученик, оценивая свои возросшие возможности и силы, сознаёт, что теперь он по-другому, по-новому, лучшему, легче, скорее, сноровистей действует в учебной обстановке. В этом постоянном усложнении учебного труда, в овладении всё более сложными и более совершенными умениями, позволяющими решать более трудные задачи познания, состоит суть развивающего обучения, неуклонно укрепляющего познавательные силы, интерес и стремления школьника.

3) Эмоциональная атмосфера обучения, положительный эмоциональный тонус учебного процесса — третье важное условие.

Благополучная эмоциональная атмосфера обучения и учения сопряжена с двумя главными источниками развития школьника: с деятельностью и общением, которые рождают многозначные отношения и создают тонус личного настроения ученика.

Оба эти источника не изолированы друг от друга, они всё время переплетаются в учебном процессе, и вместе с тем стимулы, поступающие от них, различны, и различно влияние их на познавательную деятельность и интерес к знаниям, другие — опосредованно.

Благополучная атмосфера учения приносит ученику те переживания, о которых в своё Д.И. Писарев говорил, что каждому человеку свойственно желание быть умнее, лучше и догадливей. Именно это стремление ученика подняться над тем, что уже достигнуто, утверждает чувство собственного достоинства, приносит ему при успешной деятельности глубочайшее удовлетворение, хорошее настроение, при котором работается скорее, быстрее и продуктивней.

Создание благоприятной эмоциональной атмосферы познавательной деятельности учащихся — важнейшее условие формирования познавательного интереса и развития личности ученика в учебном процессе. Это условие связывает весь комплекс функций обучения — образовательной, развивающей, воспитывающей и оказывает непосредственное и опосредованное влияние на интерес. Из него вытекает и четвёртое важное условие, обеспечивающее благотворное влияние на интерес и на личность в целом — благоприятное общение в учебном процессе.

4) Обучение представляет собой сложный процесс общения учителя с учащимися, учеников между собой. Влияние общения трудно измерить, но можно видеть в реальной действительности.

Общение учащихся друг с другом и с учителем создаёт многообразную гамму отношений, опосредованное влияние которых очень велико.

Стремление к общению с товарищами, с учителем само по себе может быть сильным мотивом учения и в то же время способствовать укреплению познавательного интереса. Именно благодаря отношениям, которые складываются в учебном процессе и в общении, и может быть создана благоприятная атмосфера учения, формирования познавательных интересов и личности ученика. [40,c.98]

В психолого-педагогической литературе выделяют следующие уровни познавательного интереса:

1. Элементарный уровень.

Это открытый, непосредственный интерес к новым фактам, к занимательным явлениям, которые фигурируют в информации, получаемой учениками на уроке.

2. Более высокий уровень.

Интерес к познанию существенных свойств предметов или явлений, составляющих более глубокую и часто невидимую их внутреннюю суть. Этот уровень требует поиска, догадки, активного оперирования имеющимися знаниями, приобретёнными способами.

 На этом уровне познавательный интерес часто связан с решением задач прикладного характера, в которых школьника интересует не столько принцип действия, сколько механизм, при помощи которого оно происходит. На этом уровне интерес уже не находится на поверхности отдельных фактов, но ещё не проникает настолько в познание, чтобы обнаружить закономерности. Этот уровень, пожалуй, можно назвать стадией описательства, в которой фиксация внешних признаков и существенных свойств изучаемого находится на равных началах.

3. Еще более высокий уровень.

Составляет интерес школьника к причинно-следственным связям, к выявлению закономерностей, к установлению общих признаков явлений, действующих в различных условиях. Этот уровень бывает сопряжён с элементами исследовательской творческой деятельности, с приобретением новых и совершенствованием прежних способов учения.

В таблице уровня познавательного интереса совпадают такие виды творческих заданий:

В элементарном уровне входят: развитие навыка сравнения.

В более высоком уровне входят: построение умозаключений, развитие внимания 

А еще более высоком уровне входят: анализ отношений, классификация.

По этим уровням и видам творческих заданий сделали следующую таблицу.

	№
	Уровни познавательного интереса
	Виды творческих заданий

	I
	Элементарный уровень. Этот уровень познавательного интереса можно считать открытый, непосредственный интерес к новым фактам, к занимательным явлениям, которые фигурируют в информации, получаемой учениками на уроке.


	Развития навыка сравнения.

	II
	Более высокие уровни его развития является интерес к познанию существенных свойств предметов или явлений, составляющих более глубокую и часто невидимую их внутреннюю суть. Этот уровень требует поиска, догадки, активного оперирования имеющимися знаниями, приобретёнными способами.

На этом уровне познавательный интерес часто связан с решением задач прикладного характера, в которых школьника интересует не столько принцип действия, сколько механизм, при помощи которого оно происходит. На этом уровне интерес уже не находится на поверхности отдельных фактов, но ещё не проникает настолько в познание, чтобы обнаружить закономерности. Этот уровень, пожалуй, можно назвать стадией описательства, в которой фиксация внешних признаков и существенных свойств изучаемого находится на равных началах.
	Построение умозаключений

Развития внимания.

	III
	Ещё более высокий уровень познавательного интереса составляет интерес школьника к причинно-следственным связям, к выявлению закономерностей, к установлению общих признаков явлений, действующих в различных условиях. Этот уровень бывает сопряжён с элементами исследовательской творческой 
деятельности, с приобретением новых и совершенствованием прежних способов учения.


	Анализ отношений.

Классификация.


Глава 2 . Творческие задания по математике на формирование познавательного интереса учащихся 5 класса.

2.1 Виды творческих заданий на формирование познавательных интересов учащихся 5 класса.

Повторение любой темы полезно завершать уроком, в котором основное внимание уделяется приобщению школьников к творческой деятельности. Конечно, решение любой задачи – это прежде всего творчество и, кажется, что чем сложней задача, тем больше умственных усилий она требует, и тем лучше служит развитию познавательного интереса учащихся. Учителя знают что, урок нельзя строить на одних только сложных заданиях, которые оказываются обычно непосильными для доброй половины класса. [10,c.172]

При равных внешних условиях разные люди приобретают знания, умения и навыки с неодинаковой степенью эффективности. Там где один человек все «схватывает на лету» другой тратит много времени и сил. Один достигает высшего уровня мастерства, а другой при всем своем старании – лишь определенного среднего уровня. Есть некоторые виды деятельности, например: искусство, наука, спорт, в которых успеха может достигнуть только человек с определенными способностями.

Способности – психическое свойство личности, отражающее проявления таких ее особенностей, которые позволяют успешно заниматься и овладевать ими несколькими видами деятельности. Признаком перехода от одного периода развития к другому является изменение будущего типа деятельности. Такое изменение происходит в рамках школьной жизни дважды: первый раз при переходе к младшему подростничеству, а второй – от него к старшему подростничеству.

В первом случае наступает изменение отношения ребенка к самому себе и, в связи с этим, той деятельности, которой он до сих пор занимался – к учебной деятельности, ведущей для данного возрастного периода. Младший подросток (возраст примерно 11-12 лет по Д.Б. Эльконину) начинает проявлять себя по – новому: учебная деятельность, направленная на окружающий мир, совершает «поворот» на самого учащегося. Подросток как бы говорит сам себе: «Понятно, чему тут учат, а кто я и что я сам – вот что мне теперь интересно».

Дело в том, что в этом возрасте он чувствует себя уже «не ребенком», а почти взрослым, отвергая свою принадлежность к детям. Он ждет изменения отношения к себе со стороны взрослых, но, видя, что всерьез они его не воспринимают, начинает вступать в мелкие конфликты, уходить в себя, уединяется со сверстниками, обсуждать с ними интимные вопросы взрослой жизни, даже порой убегать из дома и.т.д.

Ст. Холл назвал подростковую стадию периодом «бури и натиска», а ее содержание – «кризисом самосознания». Он считал, что, преодолев этот кризис, подросток приобретает «чувство индивидуальности», главным условием (остальные второстепенны и производны) налаживания нормальных отношений взрослых с подростками (нормальных в том смысле, что обе стороны были бы довольны друг другом и эффективно сотрудничали) является учет основных групп наиболее ярких интересов подростков. Учитывать интересы – это значить умело направлять имеющиеся интересы в положительное русло, ни в коем случае не потворствуя отрицательным, не одобряемым обществом, социально вредным интересам и увлечениям, «вытеснять» их активно формируя новые, общественно полезные интересы. Где подростку интересно, туда и привлекать их; где ему неинтересно (но нужно) там надо создавать интересные ситуации, развивать и формировать познавательный интерес к изучаемым предметам. Тогда подростку будет комфортно, он не будет чувствовать себя не признанным взрослым, одиноким в своих переживаниях о том, что он есть – еще ребенок кем его считают родители и учителя, или уже не ребенок, каким он считает себя сам.

В психологическом смысле «особая» работа с подростками вовсе не является особой, выходящей за рамки общей закономерности. Ее «особость» состоит лишь в том, что к подростку надо относиться именно как подростку, стремящемуся почувствовать себя реальным взрослым. Ему хочется быть умным, деловитым, решающим или стремящимся решать свои проблемы самому, но сознающим, что многого еще не имеет для этого, часто оказывается неумелым, неопытным и неловким. Вот и надо помочь ему стать таким, каким он хочет быть: поддержать, научить, показать, удерживая от ошибок и неосторожных действий и поступков. «Хорошо, когда тебя понимают» — вот простая мечта подростка. Понять его, значит признать, что действительно ему пора быть взрослым, но для этого ему надо кое– что сделать с собой, в чем мы, взрослые, готовы помочь. [1,c.44]

А познавательный интерес, как и важная черта личности и мотив деятельности школьника, развивается и формируется в деятельности, и прежде всего в учении.

Формирование познавательных интересов учащихся в обучении может происходить по двум основным каналам, с одной стороны само содержание учебных предметов содержит в себе эту возможность, а с другой – путем определенной организации познавательной деятельности учащихся.

Первое, что является предметом познавательного интереса для школьников – это новые знания о мире. Вот почему глубоко продуманный отбор содержания учебного материала, показ богатства, заключенного в научных знаниях являются важнейшим звеном формирования интереса к учению.

Каковы же пути осуществления этой задачи?

Прежде всего, интерес возбуждает и подкрепляет такой учебный материал, который является для учащихся новым, неизвестным, поражает их воображение, заставляет удивляться. Удивление – сильный стимул познания его первичный элемент. Удивляясь человек как бы стремиться заглянуть вперед. Он находиться в состоянии ожидания чего–то нового.

Ученики испытывают удивление, когда составляя задачу узнают, что одна сова за год уничтожает тысячу мышей, которые за год способны истребить тонну зерна, и что сова, живя в среднем 50 лет, сохраняет нам 50 тонн хлеба.

Но познавательный интерес к учебному материалу не может поддерживаться все время только яркими фактами, а его привлекательность невозможно сводить к удивляющему и поражающему воображение. Еще К.Д. Ушинский писал о том, что предмет, для того чтобы стать интересным, должен быть лишь отчасти новым, а отчасти знакомым. Новое и неожиданное всегда в учебном материале выступает на фоне уже известного и знакомого. Вот почему для поддержания познавательного интереса важно учить школьников умению в знакомом видеть новое.

Такое преподавание подводит к осознанию того, что у обыденных, повторяющихся явлений окружающего мира множество удивительных сторон, о которых он сможет узнать на уроках. И то, почему растения тянутся к свету, и о свойствах талого снега, и о том, что простое колесо, без которого сейчас не обходиться ни один сложный механизм, является величайшим изобретением.

Все значительные явления жизни, ставшие обычными для ребенка в силу своей потребности, могут и должны приобрести для него в обучении неожиданно новое, полное смысла, совсем иное звучание. И это обязательно явится стимулом интереса ученика к познанию.

Именно поэтому учителю необходимо переводить школьников со ступени его чисто житейских, достаточно узких и бедных представлений о мире – на уровень научных понятий, обобщений, понимания закономерностей.

Интересу и познанию содействует также показ новейших достижений науки. Сейчас, больше, чем когда-либо, необходимо расширить рамки программ, знакомить учеников с основными направлениями научных поисков, открытиями.

Далеко не все в учебном материале может быть для учащихся интересно. И тогда выступает еще один, не менее важный источник познавательного интереса – сам процесс деятельности. Что бы возбудить желание учиться, нужно развивать потребность ученика заниматься познавательной деятельностью, а это значит, что в самом процессе ее школьник должен находить привлекательные стороны, что бы сам процесс учения содержал в себе положительные заряды интереса.

Путь к нему лежит, прежде всего, через разнообразную самостоятельную работу учащихся, организованную в соответствии с особенностью интереса.

2.2 Творческие задания на уроках математики в 5 классе.

«Натуральные числа и действия над ними»

1.Найдите число, у которого:

а) цифра десятков больше цифры единиц в 5 раз;

б) цифра единиц на 9 меньше цифры десятков.

2. Уловите закономерность в следующих рядах чисел и допишите по два числа каждом ряду:

1) 2,4,6,8,…;

2) 1,3,5,7,…;

3) 1,10,100,1000,…;

4) 1,2,4,8,…

3.Тестовые вопросы:

На доске записано число 36. Учитель задает вопросы, ученик быстро отвечает.

1) Назовите число:

а) большее 36; б) меньшее 36.

2) Представьте число 36 в виде суммы:

а) двух равных слагаемых; б) двух неравных слагаемых; в) трех равных слагаемых; г) трех неравных слагаемых .

3) Назовите дополнение числа 36:

а) до 100; б) до 1000.

4) Представьте число 36 в виде произведения:

а) двух равных множителей;

б) двух неравных множителей.

4.Степа Смекалкин задумал число. Потом он умножил это число на 23 и от произведения отнял число 23. В ответе у него получился 0. Какое число задумал Степа.

5. Подставьте вместо звездочек такие знаки действий, чтобы равенства были верными:

а) 4*4*13=13; б) 21*8*8=21.

6.Игровой момент.

Учитель: Задумайте любое число, меньшее 20.Умножтье на само себя. Теперь скажите, чему у вас равно произведение, а я назову задуманное число.

7. Поставьте вместо звездочек такие знаки действий, чтобы выполнялся порядок действий, указанный римскими цифрами. Можно пользоваться скобками.

     I  II        II  I       I  II III
а) 15*3*2; б) 48*9*3; в) 64*8*4*2;

8. Вместо квадратиков запишите такие числа, чтобы все уравнения имели один и тот же корень 2;

а) 3х+5=⁭; б) 7х-4=⁭; в) ⁭-11х=12.

    Свойства арифметических действий над натуральными числами

1.Дано выражение 937+а+876. Подставьте вместо а такое число, чтобы легко было устно найти значение полученного числового выражения.

2. Подставьте вместо квадратиков такие числа, чтобы равенство оказались верными; 

а) 219+314+⁭=1314; б) 89+⁭+74+⁭=200; в) 387+⁭+⁭+13=1000.

3. В клетки квадрата запишите такие числа, чтобы сумма чисел по любой вертикали и горизонтали была равна 100.

	23
	41
	

	
	
	

	
	34
	19


4. Что больше; сумма 11 слагаемых, каждое из которых равно 19, или сумма 19 слагаемых, каждое из которых равно 11?

5. Числа 2, 2,2,5,5,5,13,13,13 расставьте в клетки квадрата так, чтобы произведение чисел по любой горизонтали и вертикали были равны 130.

6. Вместо квадратиков запишите такие числа, не равные нулю, чтобы значения полученных числовых выражений было легко вычислить устно: а) 2х78х⁭; б) 3х⁭х7х25; в) ⁭х9х125.

7. На сколько больше ног у котят, чем у 17 цыплят?

8. Числа и буквы 3,3,3, 7,7,7,х,х,х расставьте в клетки квадрата так, чтобы произведение выражений по любой вертикали и горизонтали было равно 21х.

Дробные числа

1.Даны 4 числа; 2,3,5,7. Три из них перемножили. Получилось 70. Какие числа перемножили?

2. Вместо звездочек вставьте такие цифры, чтобы четырехзначное число 7*4* было кратно 2,3,5,6,9,10 одновременно.

3. Витя Верхоглядкин задумал двузначное число. Когда он разделил его на 9, то получился остаток 1; когда он разделил задуманное число на 10, то в остатке тоже получилось 1. Какое число задумал Витя?

4. Игровой момент

Учитель. Ребята, у меня в руках веревка. Ее длина 120см. Мне необходимо от нее отрезать кусок длиной 30см, но у меня нет под рукой линейки. И все же я могу отрезать требуемый кусок. Кто скажет, как это сделать? Как это сделать если необходимо отрезать кусок длиной 45 см?

5. Два десятилитровых ведра полностью наполненные водой. Из первого сначала выливают ½ ведра воды, потом выливают 1/5 оставшегося количества воды. Из второго, наоборот, сначала выливают 1/5 ведра воды, а потом ½ оставшегося количества воды. В каком ведре останется воды больше?

6. Коля Иванов отличный хоккеист. Недавно он принял участие в мачте за честь школы. Игра продолжалась два периода по 30 минут. Третью часть мачта Коля подбирал себе коньки, клюшку и одевался хоккейную форму, 2/3 мачта он сидел на скамейке запасных. Остальное время Коля играл. Сколько шайб он забросил?

7. Некоторое число удовлетворяет одновременно 3 неравенством. Найдите его;

а) 3,5<⁭<4,1; б) 2,11< ⁭<2,5.

8. Все числа 2,5;2,6;2,7;2,8;2,9;3,1;3,2;3,3;3,4; обладают одной особенностью, связанной с округлением чисел. Какой?

9. Ваня задумал число. С начала он округлил задуманное число до целых, получилось 7. Не ошибся ли он?

Арифметические действия над десятичными дробями.

1. Три друга – Коля, Витя и Миша – решили купить шайбу, которое стоит 1 рубль. У Коли и Вити было по 0,25 руб а у Миши – 0,45 руб. Будут ли они вечером играть в хоккей? 
2. Вместо квадратиков запишите такие десятичные дроби, чтобы равенства оказались верными; а) ⁭+⁭=1; б) ⁭+⁭=0,7; в) ⁭+⁭=0,1.

3. Игровой момент
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Сумму данных чисел запишите в третью клетку. Сумму чисел, стоящих во второй и третьей клетках, запишите в четвертую клетку и.т.д. Кто быстрее найдет число, стоящее в последней клетке?

4. Вместо звездочек поставьте знаки «+» или «-» так, чтобы равенства были верными: а) 5,5*1,9*2,6=1; б) 7,9*3,4*4,2=7,1; в) 6,1*13,5*12,4=5.

5. Игровой момент

Я задумал некоторую десятичную дробь, а вы должны отгадать ее для этого один из вас называет любую дробь, например 0,3. Я это число либо прибавлю к задуманному, либо отнимаю от задуманного числа и сообщаю вам результат. На доске пишу: 0,3→8,4. Скажите, какое число я мог задумать. Да, я мог задумать либо 8,1, либо 8,7. Чтобы вы точно узнали задуманное число, еще один из Вас называет любую дробь, например 1,1. На доске я пишу 1,1→ 9,2. Какое число я мог задумать? 8,1 или 10,3. Итак, задуманное число 8,1. Для простоты вычислений вы будете называть числа, меньше трех, с одним знаком после запятой. 

6.Числа 0,7;0,7; 0,7; 5; 5; 5; 0,4; 0,4 ; 0,4 запишите в клетки квадрата так, чтобы произведение чисел по любой горизонтали и вертикали было равно 1,4.

	
	
	

	
	
	

	
	
	


 7. Из серебра можно изготовить тончайшую проволоку, 1,8 км которой весят 1 г. Из 1 г платины можно сделать проволоку длиной 60 км. Сможет ли каждый из вас удержать в руке моток серебряной или платиновой проволоки такой длины, что ее можно было бы протянуть до Луны?

Проценты

1.Витя Верхоглядкин записал два числа. Нашел 1 % каждого числа. Полученные числа оказались равны. Может ли такое быть?

2.Игровой момент

Задумайте десятичную дробь. Умножьте ее на 100. Найдите 1 % полученного числа. В итоге получится задуманное число. Почему?

3.У горного барана массой 150 кг масса рогов равна 30 кг. Сколько процентов составляет масса рогов от массы тела: 20% или 25 %?

4.Рост человека археологи могут определить даже по отдельным костям. Например, длина малой берцовой кости составляет 22 % роста человека, а локтевой кости составляет 16 % роста человека.

а) При раскопках нашли малую берцовую кость длиной 39,3 см. Вычислите, каков был рост человека.

б) Как можно доказать, что локтевая кость длиной 20,3 см не могла принадлежать тому же человеку?

Измерение геометрических величин

1.Учитель показывает учащимся чистый лист бумаги и говорит: « На обратной стороне листа у меня начерчена одна из фигур: отрезок, прямая, луч. Задайте только один вопрос и, услышав ответ, скажите, что это за фигура».

2. Начертите отрезок АВ длиной 11 см. Отметьте на нем точку С так, чтобы длина отрезка АС была на 1 см меньше, чем длина отрезка СВ.

3.Степа Смекалкин начертил некоторый отрезок АВ. Затем он начертил отрезок СД, длина которого на 1 см больше длины отрезка АВ, потом отрезок MN, длина которого на 1 см меньше длины отрезка АВ. Когда Степа сложил длины всех отрезков, получилось 24 см. Найдите длины отрезков.

4.В велосипедном колесе 20 спиц. А сколько будет промежутков между спицами?

5. Ученику выдается набор моделей нескольких углов, вырезанных из бумаги. Надо разложить их на столе в порядке убывания градусных мер без использования транспортира.

6.Учитель показывает квадрат со стороной 10 см, вырезанный из плотной бумаги, и говорит:

- Сейчас проверю ваш глазомер. Какова, по- вашему, длина стороны этого квадрата?(Потом учащимся сообщается, что длина его стороны равна 10 см.)

-Какова площадь этого квадрата?

- Как разрезать его на два равных прямоугольника? ( Ученик, вызванный к доске, объясняет и разрезает.)

Учитель прикладывает полученные прямоугольники (рис а).

- Какая получилась фигура?

- Чему равны длина и ширина этого прямоугольника?

- Чему равна площадь этого прямоугольника?

Учитель прикладывает полученные прямоугольники по- другому (рис б).

- Какова площадь этой фигуры?

- Можно ли ответить на этот вопрос, не произведя никаких измерений?
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 рис а                               рис б

7.Учитель показывает учащимся прямоугольник со сторонами 1м и 1см и квадрат со стороной 1 дм, вырезанные из бумаги, и спрашивает: « Площадь какой фигуры больше?» 

                    Площади и объемы
1.Длина прямоугольного поля в 3 раза больше ширины и равна 540 м. Найдите: 

а) периметр поля; б) его площадь;

2.Начертите развертку параллелепипеда размерами 1,8 х 6,1 х 3,4см вычислите его объем. 

3.Найдите периметр равнобедренного треугольника, если его боковая сторона равна 3,1см, а основание на 0,7см короче. 

4.Площадь парника 24,4кв.м, а площадь огорода в 23,4 раза больше. Какова общая площадь участка?

5.Закрытая сеткой площадь футбольных ворот 0,33 ара. Площадь остальной части поля в 249 раз больше. Какова площадь всего футбольного поля?

6.Ящик без крышки в форме параллелепипеда сделан из досок толщиной 2 см. Его внешние размеры: 61,5,25,3 и 15,7 – высота. Найдите внутренний объем ящика.

7. Открытый бетонный короб имеет высоту 0,38м, размеры его дна: 2,15, 1,64 м. Толщина стенок 1 дм. Найдите вместимость короба.

8. В бетонной панели толщиной 0,3 м, высотой 2,75 м и шириной 4 м сделан вырез для окна 1,35 х 1,4м. Найдите объем панели.

Скорость, расстояние, время

1.Атмомашина шла 3,1 ч со скоростью 53,5 км/ч и 2,9 ч со скоростью 62,5 км/ч. Найдите среднюю скорость движения автомашины на всем пути.

2. Электропоезд двигался 3,4 ч со скоростью 80 км/ч и 1,6 ч со скоростью 72,5км/ч. Какова средняя скоростью его движения?

3. Скорость лодки, движущейся по течению реки, 16,8 км/ч. Против течения она плывет со скоростью 12,8 км/ч. Какова ее собственная скорость?

4. Вася полчаса ехал на велосипеде со скоростью 300 м/мин, а потом шел пешком в 3,75 раза медленнее и в 1,75 раза большее время. Какое расстояние он преодолел?

5. Даша и Маша живут в соседних домах, расстояние между которыми 200м. Маша пошла к Даше со скоростью 1 м/с, а Даша в тот же момент поехала на велосипеде со скоростью 4 м/с в противоположную от Машиного дома сторону. Через минуту она повернула навстречу Маше. Какое расстояние Маша прошла до встречи?

6. Из Перми в Кунгур одновременно выехали автомобиль со скоростью 100 км/ч и электропоезд со скоростью 60 км/ч. Когда автомобиль приехал в Кунгур, электропоезду оставалось ехать еще 30 км. Каково расстояние между Пермью и Кунгуром?

7. Пятиклассник 2 мин бежал со скоростью 6 м/с. А потом шёл в 4,8 раза медленнее и в 1,25 раза меньшее время. Какова длина его пути?

8. Пермь и Уфа расположены на одном меридиане, Пермь севернее Уфы на 360 км. Одновременно вылетели на юг: из Перми самолет, а из Уфы – вертолет. Скорость первого 400км/ч, второго 200 км/ч. Через 0,25 ч вертолет повернул на север. Сколько времени самолет летел до встречи? 

9. Два поезда, расстояние между которыми составляло 400км, одновременно вышли навстречу друг друга и встретились через 3,2ч. Какова скорость каждого поезда, если один шел быстрее другого на 15км/ч? 
 
2.3. Влияние творческих заданий на формирования познавательных интересов учащихся 5 класса с учетом уровней формирования познавательных интересов

Творческие работы служат не только целью овладения учебным материалом, сколько целью повышения активности и самостоятельности учащихся, развития у них инициативы и творческого подхода к решению конкретных вопросов; они учат высказывать свою точку зрения, выбирать и находить способ действия.

В обучении можно выделить такие виды работ творческого характера, применяемых при закреплении творческой части того или иного материала, как составление сложного развернутого плана по содержанию ряда уроков или целей темы программы, ответы на вопросы, требующие сравнительных характеристик с охватом значительного по объему материала: ответы на проблемные вопросы и.т.п. Все эти виды работ требуют от учащихся самостоятельного в значительной степени творческого подхода.

Из практических творческих работ считаем целесообразным указать следующее:

1. Анализ отношений.

В каждом задании курсивом напечатаны пять слов. Под этим списком должны стоять еще 4 слова, разбитые на 2 пары. Из этих 4-х слов даны только 3. Выберите из списка одно слово, которое нужно поставить вместо знака вопроса, чтобы найденное 4-тое слово находилось с третьим в таком же отношении что первое со вторым.

1) Разность, умножение, произведение, деление, частное.

   Слагаемое – сумма.     Множитель - ?

                  Ответ: Произведение

2) Минута, секунда, время, стрелки, цифры.

   Термометр – температура.  Циферблат - ?

            Ответ: Длина

3) Школа, сантиметр, прямая, длина, деление.

   Весы - масса.           Линейка - ?

             Ответ: Длина

4) Координата, начало, единичный отрезок, направление, школа.
   Мороженое – порция.     Координатный луч -? 

                         Ответ: Единичный отрезок

2. Классификация.

1) Даны числа

12, 0, 15, 1, 8, 5, 2, 3, 44.

Распределите их по следующим признакам

Однозначные числа________________    Ответ: 0,1,8,5,2,3

Двузначные числа_________________    Ответ: 12,15,44

Натуральные числа в порядке возрастания________________

                                  Ответ: 1,2,3,4,5,8,12,15,44

Целые числа_____________________     Ответ: 12,0,15,1,8,5,2,3,44

Цифры__________________________     Ответ: 0,1,2,3,4,5,8

2) В каждом из трех данных ниже списков подчеркните лишнее слово.

Отрезок, прямая, луч, треугольник, фигура, квадрат.

                         Ответ: Фигура

Сантиметр, миллиметр, дециметр, длина, метр, километр.

                        Ответ: Длина

Тонна, центнер, масса, грани, пуд, многоугольник.

                                 Ответ: Многоугольник

3) Слово из данного ниже списка расставьте в окошки схемы на рис.1.

Треугольник, четырехугольник, пятиугольник, шестиугольник, прямоугольник, квадрат, многоугольник.
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Рисунок 1.

3. Развития навыка сравнения.

Укажите в таблице 1 как можно больше общих свойств понятий «отрезок», «луч», «прямая» и как можно больше различий.

	Общие свойства
	Различия

	
	отрезок
	луч
	прямая

	
	
	
	


Табл. 1.

Треугольник, квадрат, параллелограмм. 
	Общие свойства
	Различия

	
	
	
	

	
	треугольник
	квадрат
	параллелограмм


4. Развитие внимания.

(действие с переключениями)

Учитель заранее готовит карточки (рис2). Одну карточку он фиксирует на доске, например, карточку А(1237). Требуется записать все буквы, которые соответствуют точкам, лежащим в определенной области относительно фиксированной точки. Пусть на доске зафиксирована точка А(1237). Упражнение проходит по следующей схеме.

1) Учитель даст команду «левее» и показывает поочередно все свои заготовленные карточки, читая каждую букву и название координаты. Ребята в своих тетрадях должны записать только те обозначения точек, которые лежат левее точки А. Когда все карточки исчерпаны звучит команда «Стоп».

2) Раздается команда «правее» и снова демонстрируется карточки. Учащийся должны записать буквы, которыми обозначены точки, стоящее правее точки А.

3) Фиксируется еще одна точка, например Р(2371). Теперь звучат такие команды: «между А и Р, стоп. Правее Р, стоп. Левее Р и правее А, стоп»

 Рис.2. серым цветом обозначены фиксированные точки.
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	Левее А
	Правее А
	Между

А и Р
	Левее Р

и правее А

	B, C, F
	Д, G, E, P
	E
	Д, G


5. Построение умозаключений.

Исходя из истинности двух посылок, построить умозаключение относительно величин, между которыми стоит знак вопроса.

А) А больше Б на 3

   Б меньше В на 4

       В? А

Ответ: В больше А на 1

Б) А больше Б на 5

   Б больше В на 4

       В? А

Ответ: В меньше А на 9

В) А меньше Б в 2 раза

   Б больше В в 8 раз

       А? В 

Ответ: А больше В в 4 раза

Г) А больше В в 4 раза

   Б меньше В в 3 раза

        Б? А

Ответ: Б меньше А в 12 раз

[9,c.46]

Творческие задания используются на этапе применения учащимся усваиваемых знаний, умений и навыков в разнообразной творческой практической деятельности. Действие на уровне навыка может совершаться в обстановке, отличной от условий его формирования, становится важным средством осуществления сложной творческой деятельности решения более важных жизненных задач, достижения новых, более широких целей.

Процесс выполнения работ творческого характера всемирно содействует развитию познавательных сил и способностей учащихся, непрерывному их совершенствованию. Рациональное использование школьниками усеваемого учебного материала в изменяющихся условиях всегда сопровождается сосредоточением из внимания, волевых усилий, преодолением встречающихся трудностей, вызывающих эмоциональное переживание, положительное и ответственное к учению. Все это содействует успешному развитию у учащихся аналитико-синтетической деятельности мышления, речи, памяти, внимания, воображения, расширению у них познавательных и творческих возможностей, что в свою очередь, приводит к успешному овладению более сложным материалом.

В процессе подбора и выполнения творческих упражнений в соответствии с учебной программой соблюдается определенная постепенность. Задания по мере упрочения применяющихся в них знаний, умений, навыков постепенно усложняется.

Выполнение упражнений творческого характера, связанных с материалом, близким учащимся, имеет большое значение для совершенствования их учений и навыков. Они видят результаты своих занятий, переживают достижения, которые вселяют уверенность в собственных силах, любилизует их к достижению более высоких показателей в учебе. Усваиваемые же умения и навыки правописания становятся более прочными.

Таким образом, в процессе выполнения творческих упражнений учащийся не только воспроизводят и совершенствуют усваиваемые знания, умения и навыки, но и свободно ими оперируют в разнообразной практической деятельности. Выполнение творческих заданий характеризуется самым высоким уровнем познавательной деятельности учащихся, которая проявляется в более вдумчивом и пытливом отношении к установлению новых связей между изучаемыми явлениями и процессами, а в раскрытии практической значимости усеваемого учебного материала.

В уровни познавательного интереса влияют такие творческие задания на возрастные особенности.

Элементарный уровень – развитие навыка сравнения.

Более высокий уровень – построение умозаключений, развитие внимания.

Еще более высокий уровень – анализ отношений, классификация.

По этим уровням познавательного интереса и возрастным особенностям сделали следующую таблицу.

	Возрастные особенности
	Уровни познавательного интереса
	Творческие задания

	Начинается выделение признаков и свойств одного объекта, установление сходства или различия между признаками двух объектов, выявление сходства между признаками трех, четырех и более объектов.
	Элементарный уровень.

Этот уровень познавательного интереса можно считать открытый, непосредственный интерес к новым фактам, к занимательным явлениям, которые фигурируют в информации, получаемой учениками на уроке.
	Развития навыка сравнения

Формирование умения пользоваться этим приемом следует осуществлять поэтапно: а) выделение признаков или свойств одного объекта б) установление сходства или различия между признаками двух объектов в) выявление сходства между признаками трех, четырех и более объектов. 

Показатель сформированности приема сравнения – умение детей самостоятельно использовать его при решении различных задач без указания. 

	Возрастные особенности
	Уровни познавательного интереса
	Творческие задания

	Начинается умение анализировать, сопоставлять, обобщать.

Здесь начинается устойчивость, переключаемость и объем.
	Более высокий уровень.

Его развития является интерес к познанию существенных свойств предметов или явлений, составляющих более глубокую и часто невидимую их внутреннюю суть. Этот уровень требует поиска, догадки, активного оперирования имеющимися знаниями, приобретёнными способами.

На этом уровне познавательный интерес часто связан с решением задач прикладного характера, в которых школьника интересует не столько принцип действия, сколько механизм, при помощи которого оно происходит. На этом уровне интерес уже не находится на поверхности отдельных фактов, но ещё не проникает настолько в познание, чтобы обнаружить закономерности. Этот уровень, пожалуй, можно назвать стадией описательства, в которой фиксация внешних признаков и существенных свойств изучаемого находится на равных началах.
	Построение умозаключений.

Такие задачи направлены на развитие умения мыслить последовательно, обобщать задания по признакам или находить отличия. Обучая решению таких задач, мы развиваем у школьников умение анализировать, сопоставлять, обобщать.

Развитие внимания.

Следующий набор методики предназначаться для изучения внимания детей с оценкой таких качеств как продуктивность, устойчивость, переключаемость и объем.

	Возрастные особенности
	Уровни познавательного интереса
	Творческие задания

	Выделить элементы какого-либо объекта его различные признаки соединять элементы в единое целое, но и в умении включить его новые связи увидеть его новые функции.

Переносят знания и умения в новые ситуации: видят новую проблему в знакомой ситуации, видят структуру, рассматриваемого объекта и альтернативы его решения. 
	Еще более высокий уровень.

Ещё более высокий уровень познавательного интереса составляет интерес школьника к причинно-следственным связям, к выявлению закономерностей, к установлению общих признаков явлений, действующих в различных условиях. Этот уровень бывает сопряжён с элементами исследовательской творческой деятельности, с приобретением новых и совершенствованием прежних способов учения.


	Анализ отношений.

Анализ связан с выделением элементов данного объекта его признаков или свойств.

Классификация..

Задания, которые мы предлагаем далее, имеют целью формирование умений классифицировать математические понятия. Решение подобных задач способствует формированию у учащихся таких элементов творческой деятельности, как перенос знаний и умений в новую ситуацию, видение новой проблемы в знакомой ситуации видение структуры объекта, видение альтернативы решения.


Заключение.

В ходе исследования выпускной квалификационной работы изучена понятие познавательного интереса, где познавательный интерес рассматривается как одно из личностных свойств школьника, как черта его характера, проявляющаяся в виде пытливости, любознательности, активности, интерес проявляется в виде избирательного отношения школьника к тому или иному учебному предмету.

Выявлен уровень развития познавательного интереса, условно различают последовательные стадии его развития: любопытство, любознательность, познавательный интерес, теоретический интерес.

Также нами было проанализировано возрастные особенности учащихся 5 класса, где познавательный интерес имеет следующие уровни развития:

1) Элементарный уровень, интерес к новым фактам.

2) Более высокий уровень, интерес к познанию существенных свойств предметов и явлений.

3) Еще более высокий уровень, интерес к причинно следственным связям.

Мы пришли к выводу, что каждое творческое задание влияет на отдельные познавательные интересы.

Познавательный интерес способствует общей направленности деятельности школьника и может играть значительную роль в структуре его личности. Влияние познавательного интереса на формирование личности обеспечивается рядом условий:

- условием развития интереса (его силой, глубиной, устойчивости)

- характером (многосторонним, широкими интересами, локальными – стержневыми, либо многосторонними интересами с выделение стержневого)

- местом познавательного интереса среди других мотивов и их взаимодействием 

- своеобразием интереса познавательном (теоретической направленностью или стремлением к использованию знаний прикладного характера)

- связью с жизненными планами и перспективами. Указанные условия обеспечивают силу и глубину влияния познавательного интереса на личность школьника.

Уже в младших классах формируется интерес к учебным предметам, выявляются склонности к различным областям знания, видам труда, развиваются нравственные и познавательные стремления. Однако этот процесс происходит не автоматически, он связан с активизацией познавательной деятельности учащихся в процессе обучения, развитием самостоятельности школьников.

Повышение познавательного интереса, это длительный процесс поэтому входе нашей экспериментальной работы не у всех учащихся повысился уровень познавательного интереса. Но в целом наша экспериментальная работа прошла плодотворно и мы можем только предложить учителю продолжать использовать на уроках творческие задания для повышения уровня познавательного интереса.

Из результата экспериментальной работы можно сделать вывод что уровень познавательного интереса детей значительно повысился и это свидетельствует о том, что предложенные нами виды творческих заданий оказались эффективными и выдвинутая гипотеза подтвердилась – если включать урок систематически проводящиеся разнообразные виды творческих заданий, то уровень познавательного интереса повышается. 
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